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 .انتذسٌس وظشٌاخ -1
 مفهىمها -أ -1

نظرية التدريس ىى إطار فكرى قائـ عمى مجموعة مف الأفكار و الحقائؽ والمفاىيـ والمعتقدات والميارات 
والأداءات التى تشكؿ نسقا فكريا لممعمـ وىى بذلؾ تيدؼ إلى إحداث التعمـ وتحسيف أداء المعمميف فى بيئة 

ة التالية : لماذا نعمـ؟ كيؼ نعمـ؟ ماذا الصؼ الدراسى وذلؾ مف خلاؿ مساعدة المعمـ عمى تحديد إجابات للأسئم
 ندرس؟ ما نتيجة التدريس؟ 

ىى طريقة لتنظيـ ودراسة بعض المتغيرات الكثيرة فى التعمـ ويمكف لممعمميف مف خلاليا اختبار : نظرية التعلم
 . وتطبيؽ عناصرىا عمى عممية التدريس داخؿ الفصؿ الدراسي

 .اهمٍتها - ب - 1

 في الوظائؼ التي تضطمع بيا في حقؿ المعرفة الإنسانية, والتي تتمثؿ بالآتي:تكمف أىمية النظرية 
_ تعمؿ عمى تجميع الحقائؽ والمفاىيـ والمبادئ وترتيبيا في بناء منظـ منسؽ مما يجعؿ منيا ذات معنى 1

 وقيمة.
 _ تقدـ توضيحاً وتفسيراً لعدد مف الظواىر والأحداث الطبيعية والإنسانية والكونية.2
 تساعد في التنبؤ بالعديد مف الظواىر وتوقع حدوثيا أو عدمو في ظؿ معطيات ومؤشرات معينة. _3
 _ توجو الفكر العممي: فيي بمثابة الموجو لإجراءات وعمميات البحث العممي والاستدلاؿ العقمي4
 
 انتؼهم ووظشٌح انتذسٌس وظشٌح تٍه انؼلاقح - جـ – 1

 : وجود فروؽ جوىرية بيف نظرية التعمـ ونظرية التدريس ,وذلؾ مف خلاؿ يجمع غالبية المربيف المعاصريف عمى

وما  ,فنظرية التعمـ تتعمؽ بوصؼ ما يحدث  فى حيف أف نظرية التدريس توصيفية  أف نظرية التعمـ وصفية -1
والمواد أما نظرية التدريس تتعمؽ بتوصيؼ أفضؿ تتابع لاستخداـ الطرؽ والأساليب  ىو متوقع مف أحداث ,
 . التعميمية لإحداث التعمـ
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أف نظرية التدريس تيتـ بالطريقة التى تساعد التمميذ عمى التعمـ ,أما نظرية التعمـ فتيتـ بوصؼ الحدث أو  -2
 . الأحداث كما تحدث خلاؿ التعمـ

ى بينما تساىـ أف نظريات التعمـ لا تقدـ حمولًا لممشاكؿ والقضايا التى يواجييا المعمـ داخؿ الفصؿ الدراس -3
 . نظرية التدريس فى تقديـ توجييات وحموؿ لتمؾ المشكلات السموكية والتربوية

أف نظرية التعمـ تشرح الظروؼ التى يحدث فييا التعمـ بينما نظرية التدريس توضح الإجراءات التى تساىـ  -4
 . فى حدوث التعمـ

أف نظرية التعمـ أشمؿ وأكثر تطوراً مف نظريات أف نظرية التدريس تُشكؿ حالة خاصة مف نظريات التعمـ و  -5
 . التدريس

أف نظرية التدريس تقوـ بوصؼ الطرؽ التى يؤثر فييا سموؾ المدرسيف عمى تعمـ الطلاب والتنبؤ بيا  -6 
 . وضبطيا

 أف كؿ مف نظرية التدريس ونظرية التعمـ يمكف اعتبارىا كطريقة لتنظيـ ودراسة بعض المتغيرات الكثيرة فى -7
 . التعمـ

نظرية التدريس ) التعميـ ( ونظرية التعمـ ليست منفصمتاف تماماً بؿ مرتبطيف ارتباطاً وثيقاً لاعتماد كؿ منيـ  -8
 . عمى الآخر

أف نظرية التدريس تعتمد عمى أساس عدـ كفاية نظريات التعمـ المعروفة فى تحقيؽ الأىداؼ ومساعدة  -9
 . المعمميف فى الفصوؿ

 

 انتذسٌس وظشٌاخ مه ومارج - د - 1

 نظرية التعمـ السموكية:  -1
تورندياؾ الذي يرى بأف التعمـ ىو عممية إنشاء  تأثرت المدرسة السموكية, وخصوصا مع واطسوف, بأفكار   

روابط أو علاقات في الجياز العصبي بيف الأعصاب الداخمية التي يثيرىا المنبو المثير, والأعصاب الحركية التي 
كما أنو مف بيف مميمي المدرسة السموكية )بافموؼ(, الذي لاحظ  لعضلات فتعطي بذلؾ استجابات الحركة. تنبو ا

أنو كمما اقترف المثير الشرطي بالدافع السيكولوجي إلا وتكونت الاستجابة الشرطية الانفعالية, ورأى بأف المثيرات 
 بات النمطية.الشرطية المنفرة تشكؿ عوائؽ حاسمة لمتعمـ وانبناء الاستجا

       نظرية التعمـ الكمي(.نظرية التعمـ الجشطالتية ) -2
تكوف  ىو أصؿ التسمية ليذه المدرسة, ويعني كؿ مترابط الأجزاء باتساؽ وانتظاـ, بحيث: المفاىيـ الجشطالتية

عنصر أو جزء مف الأجزاء المكونة لو في ترابط دينامي فيما بينيا مف جية, ومع الكؿ ذاتو مف جية أخرى. فكؿ 
   .الجشطمت لو مكانتو ودوره ووظيفتو التي تتطمبيا طبيعة الكؿ

وفي رأي عمماء النظرية الجشطمتية أنو إذا ما أردنا أف نفيـ لماذا يقوـ الكائف بالسموؾ الذي يسمكو فلا بد لنا مف 
دراؾ مف القضايا الأساسية أف نفيـ كيؼ يدرؾ ىذا الكائف نفسو والموقؼ الذي يجد فيو نفسو, ومف ىنا كاف الإ

 . فالأساس في التعمـ الفيـ والاستبصار والإدراؾ . في التحميؿ الجشطمتي بمختمؼ أشكالو
 التطبيقات التربوية لنظرية الجشطمت
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يجب أف يكوف تأكيد المعمـ الأساسي عمى الطريقة الصحيحة للإجابة وليس عمى الإجابة الصحيحة في حد  – 
 .ذاتيا

عمى المعنى والفيـ, فيجب ربط الأجزاء دائما بالكؿ فتكتسب المغزى, فمثلا تكتسب الأسماء والأحداث التأكيد   –
 .التاريخية أكبر مغزى ليا عند ربطيا بالأحداث الجارية أو بشيء أو بشخص ىاـ بالنسبة لمطالب

قؽ البروز الإدراكي ليا بالمقارنة إظيار المعمـ البنية الداخمية لممادة المتعممة والجوانب الأساسية ليا بحيث يح  –
بالجوانب اليامشية فييا, مع توضيح أوجو الشبو بيف المادة المتعممة الحالية وما سبؽ أف تعممو الطالب مما 

 .يساعد عمى إدراكيا بشكؿ جيد

الأجزاء في  تنظيـ مادة التعمـ في نمط قابؿ للإدراؾ مع الاستخداـ الفعاؿ لمخبرة السابقة, و إظيار كيؼ تتلاءـ  –
 .النمط ككؿ

تدريب الطلاب عمى عزؿ أنفسيـ إدراكيا عف العناصر والمواد والظروؼ الموقفية التي تتداخؿ مع ما يحاولوف  – 
 .حمو مف المشكلات

 

 :النظرية البنائية في التعمـ -3

النظريات الحديثة تقوؿ بأف التعمـ الحقيقي لف يتـ بناء عمى ما   , نجد في السابؽ عمى خلاؼ ما كاف سائدا
نيا النظرية ) البنائية ( أف الشخص سمعو المتعمـ حتى ولو حفظو وكرره أماـ المدرس بؿ تؤكد ىذه النظريات وم

يبني معموماتو داخميا متأثرا بالبيئة المحيطة بو والمجتمع و المغة, وأف لكؿ متعمـ طريقة وخصوصية في فيـ 
إذف فانيماؾ المدرس في إرساؿ المعمومات لممتعمـ … المعمومة وليس بالضرورة أف تكوف كما يريد المدرس

 . ديا في بناء المعمومة كما يريدىا في عقؿ المتعمـوتأكيدىا وتكرارىا لف يكوف مج
 

 كيؼ يمكف توظيؼ ىذه النظرية في تعمـ الطلاب ؟

مما سبؽ نجد أف النظرية البنائية بما تحتوي عميو مف فمسفة تربوية تقدـ تعمماً أفضؿ , يستحسف تطبيقيا في 
ا كمدرسيف عدـ التسرع وتقديـ المعمومات لمطلاب العموـ الإنسانية والتطبيقية والرياضية المختمفة , مما يحتـ عمين

 .عمى أطباؽ مف ذىب أو فضة

  يجب تكميفيـ بعمؿ ما لمحصوؿ عمى المعمومة مثؿ البحث عنيا في مصادر المعمومات المختمفة المتوفرة
 . وعمؿ البحوث العممية المناسبة لسنيـإلخ ,  الانترنتكالمكتبة و البيت و 

 رفع مياراتيـ في مجاؿ الاتصاؿ بالآخريف بشتى أشكالو التقميدية , المفظية المغوية و الإلكترونية. 

 تبادؿ المعمومات والخبرات وتوفير بيئة ثرية بالمعمومات ومصادرىا . 

 إيجاد قدر مف الدافعية و التحفيز لضماف استمرار الطلاب في العمؿ . 

 ىذه النظرية مناسبة جدا في تدريس الرياضيات و بناء المفاىيـ الرياضية . 
 
 انتذسٌس مصطهحاخ - 2
  :انتذسٌس طشائق - أ  - 2

http://www.new-educ.com/behaviorisme-et-de-sa-relation-a-leducation-de-la-technologie
http://www.new-educ.com/tools
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ىي الكيفية أو الأسموب الذي يختاره المدرس ليساعد التلاميذ عمى تحقيؽ الأىداؼ  :طريقة التدريستعريؼ 
التعميمية السموكية, وىي مجموعة مف الإجراءات والممارسات والأنشطة العممية التي يقوـ بيا المعمـ داخؿ الفصؿ 

  .بتدريس درس معيف ييدؼ إلى توصيؿ معمومات وحقائؽ ومفاىيـ لمتلاميذ

   :المعمـ أو عضو ىيئة التدريس أف يضع نصب عينيو الآتيويجب عمى 
  . لا يوجد في طرائؽ التدريس طريقة مثالية تماماً , بؿ لكؿ طريقة مزايا وعيوب , وحجج ليا وحجج عمييا .1
لا توجد طريقة تدريس واحدة تناسب جميع الأىداؼ المراد تحقيقيا , ولا جميع الموضوعات في المادة  .2

  . ميع التلاميذ والمعمميفالواحدة , ولا ج
كؿ طرائؽ التدريس يكمؿ بعضيا بعضاً, ومف الخطأ أف يُنظر إلييا عمى أنيا متعارضة متناقضة بؿ ىي  .3

 .متكاممة 
يجب أف تكوف طريقة المعمـ قائمة عمى الحقائؽ النفسية , والأسس التربوية بحيث تكوف موافقة لطباع  .4

الطلاب , وملائمة لميوليـ في أطوار نموىـ , مؤدية إلى شحذ أذىانيـ , وتنمية مواىبيـ , وتيذيب 
ظيار شخصيتيـ , وأف يكوف اعتماده فييا عمى التجربة والعقؿ لا عمى  .التمقيف والنقؿ  أخلاقيـ , وا 

 
 انتذسٌس اسانٍة - ب  - 2

 مفيوـ أسموب التدريس 

, أو ىو الأسموب  الكيفية التي يتناوؿ بيا المعمـ طريقة التدريس أثناء قيامو بعممية التدريس :أسموب التدريس ىو
الطريقة,  سيستخدموف نفه مف المعمميف الذيف الذي يتبعو المعمـ في تنفيذ طريقة التدريس بصورة تميزه عف غير 

  .ومف ثـ يرتبط بصورة أساسية بالخصائص الشخصية لممعمـ

ومفاد ىذا التعريؼ أف أسموب التدريس قد يختمؼ مف معمـ إلى آخر, عمى الرغـ مف استخداميـ لنفس الطريقة, 
يقة المحاضرة يستخدـ أيضاً طر  (مثاؿ ذؿ أننا نجد أف المعمـ )س( يستخدـ طريقة المحاضرة, وأف المعمـ )ص

ومع ذلؾ قد نجد فروقاً دالة في مستويات تحصيؿ تلاميذ كلا منيـ. وىذا يعني أف تمؾ الفروؽ يمكف أف تنسب 
إلى أسموب التدريس الذي يتبعو المعمـ, ولا تنسب إلى طريقة التدريس عمى اعتبار أف طرؽ التدريس ليا 

 . خصائصيا وخطواتيا المحددة والمتفؽ عميو
 

 انتذسٌس استشاتٍجٍاخ - جـ  - 2

 مدخؿ تعريفي   
إف مصطمح استراتيجية في أصمو مصطمح عسكري يعني فف توظيؼ الإمكانيات المتاحة ,والاستفادة منيا إلى 

ثـ ما لبث أف انتقؿ إلى ميداف التربية وشاع استخدامو, حيث ارتبط بعمميتي التعميـ والتعمـ, , أقصى حد ممكف 
 . التدريسفظير مصطمح استراتيجيات 

 تعرّؼ الاستراتيجيات بشكؿ عاـ : 
بأنيا طرؽ محددة لمعالجة مشكمة أو لمباشرة ميمة ما, وىى أساليب عممية لتحقيؽ ىدؼ معيف, وىى أيضا 

 . تدابير مرسومة و محددة لمتحكـ فى أمر ما


