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مما  ومناقشتو حؿ مف وتقبؿ أكثر مختمفة وجيات نظر لطرح لمتلاميذ الفرصة يعطى الإستراتيجية ىذه واستخداـ
 المياـ, تحديد ميمة المعمـ عمى يكوف لذلؾ .التلاميذ  لدى منفتحة وعقمية مرنة تفكير أساليب تكويف عمى يساعد

 .وجاه تيا منيا لكؿ متعددة صحيحة إجابات إعطاء لمتلاميذ تتيح أسئمة أوت ناوؿ المشكلات, طرح أو

عمى معرفة إف تقديـ تدريس متنوع لمطلاب يعتمد عمى ضرورة معرفة كؿ طالب , وعمى قدرة المعمـ 
الإستراتيجيات الملائمة لمتدريس وتحديد الميارات و القدرات الخاصة لكؿ طالب , وبذلؾ يحدد أىداؼ الدرس 
,المخرجات المتوقعة , كما يحدد معايير تقويـ مدى تحقؽ الأىداؼ . وبالضرورة بما كاف تطوير العمميات 

 . قيؽ الغايات المنشودة مف التعميـالتربوية وتطوير كفايات المعمميف لمحاؽ بركب التطور وتح
 

 

 

 

 

 طرائق تدريسية شائعة الاستخدام -6

 :Lectureطريقة المحاضرة أو الإلقاء  - أ - 6

تعدّ ىذه الطريقة مف أبرز الطرائؽ التي تتّصؼ بالسموؾ المّفظي لممعمّـ ؛ لتحقيؽ الأىداؼ, فالمعمّـ مرسؿ و 
التمميذ مستقبؿ , فيي " تعتمد عمى قياـ المعمّـ بإلقاء المعمومات عمى الطلّاب مع استخداـ السبورة أحياناً في 

دئاً مستمتعاً مترقّباً دعوة المعمّـ لترديد بعض ما سمعو تنظيـ بعض الأفكار و تبسيطيا, في حيف يجمس الطفؿ ىا
 مف المعمّـ ." 

 و لعؿّ أبرز مزايا ىذه الطريقة :
 الاقتصاد في الوقت. .1
 الاقتصاد في التجييزات الخاصّة.   .2

 تدريس مجموعات كبيرة مف الطلّاب في وقت محدود.  .3
 توفير جوّ مف اليدوء داخؿ حجرّة الدراسة. .4

 
 الموجّو إلى ىذه الطريقة فيو :أمّا النقد  *

 تجعؿ الطالب سمبيّاً , و تيمؿ حاجتو إلى النشاط و الفاعميّة اللازمة لنمو خبراتو . .1
 تؤدّي إلى شرود الطلّاب ذىنيّاً بسبب الممؿ الذي تحدثو ىذه الطريقة لدييـ. .2
ويات الأخرى, إضافة إلى تركّز عمى التعمّـ المعرفي , وعمى المستوى البسيط منو) التذكّر( و تيمؿ المست .3

 إىماليا مجاليّ التعمّـ الآخريف: المجاؿ المياريّ و المجاؿ الوجدانيّ .

  كالنماذج و المجسّمات و الصور .تركّز عمى العرض المفظيّ , و تيمؿ استخداـ الوسائؿ الحسيّة ,  .4

 و يمكف تحسيف المحاضرة مف خلاؿ :  

 الإعداد الجيّد. -
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 ترتيب عناصرىا و فكرىا. -
 استخداـ بعض الوسائؿ الإيضاحيّة. -

 الربط بيف فكرىا. -
 إتاحة المجاؿ لممتمقّيف لطرح الأسئمة , و الإجابة عف استفسارا تيـ. -

 
 الاستجىاب طشٌقح - ب - 6

وتسمّى طريقة "الأسئمة, وىي طريقة قديمة قدـ التربية نفسيا, يقوـ فييا المدّرس بإلقاء الأسئمة عمى  تعريؼ:
 المتعمّميف. 

وتقوـ طريقة الاستجواب عمى الاتّصاؿ المفظيّ بيف المعمّـ والمتعمّـ أو المتعمّميف أنفسيـ, وتعتمد عمى ما لدى 
المعمّـ مف معمومات وأفكار يترجميا في أسئمة بسيطة يسأليا لمتعمّميو لكي يجيبوا عنيا مف خلاؿ خبراتيـ, وتحدّد 

 ومستوى تفكيرىـ.يـ واتّجاىاتيـ الإجابات عنيا كما تكشؼ عف ميول
 ىناؾ نوعاف للاستجواب ىما: اب:أنواع الاستجو 

الاستجواب الاستكشافيّ أو التوليديّ: وييدؼ إلى استدراج المتعمّميف بواسطة الأسئمة إلى اكتشاؼ المعمومات  - 1
محاورات شائقة  إلىوالحقائؽ بأنفسيـ. وىذا النوع يرجع إلى "سقراط", ويمكف الاستفادة منو بتحويؿ بعض الدروس 

 ا ليـ الحريّة في إبداء آرائيـ. ينزؿ فييا المعمّـ إلى مستوى المتعمّميف تاركً 
الاستجواب الاختباريّ: وييدؼ إلى اختبار مدى استيعاب المتعمّميف لشرح المعمّـ, ولممعمومات والدروس  - 2

 .السابقة
 

 يجابيّات الطريقة الاستجوابيّة:إ
 الحقائؽ حوؿ موضوع الدرس أـ لا. ما إذا كاف متعمّموه يعوف شيئًا مف  يمكف لممعمّـ أف يكتشؼ -
 التفكير. يستطيع المعمّـ مف خلاؿ طريقة الأسئمة أف ينمّي في متعمّميو القدرة عمى  -
 افعيّة في التعمّـ عند طلّابو. يستطيع المعمّـ مف خلاؿ طريقة الأسئمة أف يستثير الد -
 قاط القوّة والضعؼ في متعمّميو. يساعد المدرّس عمى تشخيص ن -
 تركّز عمى جعؿ المتعمّـ يستعمؿ فكره, لا مجرّد ذاكرتو.  -
 استخداـ الطريقة الاستجوابيّة: شروط
 ة بدعوى مشاركة جميع المتعمّميف.ألّا تأخذ كؿّ زمف الحصّ  -
 في معارؼ الدرس الجديدة ألبتّة. ألّا يستجوب المتعمّـ -
ّـ المعمّـ بالصياغة  -  الّتي لا تحتمؿ إجابات متعدّدة. الجيّدةأف ييت
 درات الضعيفة في الأسئمة السيمة.أف يراعي إشراؾ أكبر عدد مف المتعمّميف, ويركّز عمى أصحاب الق -
 ذكّر والأسئمة المثيرة لمتفكير.التنويع بيف أسئمة الت -
 ضح.المبدوءة ب"ىؿ" إلّا ليدؼ وا يراعي البعد عف الأسئمة البديييّة, وكذا الأسئمة -
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ينبغي أف يتقف المعمّـ مياراتو الثلاثة: "ميارة صياغة الأسئمة" "ميارة طرح الأسئمة" "ميارة تمقّي   -
 الإجابات".

 
 سمبيّات الطريقة الاستجوابيّة: 

 ينتيي ممّا خطط لو أو لإنجازه.  ػ إذا لـ ينتبو المعمّـ إلى عنصر الوقت, فقد ينتيي الوقت قبؿ أف 1
 لثقيمة, ما قد ينفّرىـ مف الدرس.المعمّميف في الضغط عمى بعض المتعمّميف بالأسئمة اػ قد يتورّط بعض  2
ثّـ  عف توجيو الأسئمة إلييـ, ومف ػ ىناؾ بعض المتعمّميف قد يبادر المعمِّـ بالعديد مف الأسئمة بحيث يصرفونو 3

 لا يعرؼ مستواىـ الحقيقيّ. 
 عف بعض نقاط الدرس الأساس.  تعمّميف, فإفّ ذلؾ قد يجرّه بعيداً ػ إذا انشغؿ المعمّـ بالإجابة عف أسئمة الم 4
 

 

  Discussion  انحىاس أو انمىاقشح جـ  - 6

وىي طريقة التدريس التي تعتمد عمى قياـ المعمّـ بإدارة حوار شفوي حوؿ الموقؼ التدريسيّ ؛ بيدؼ تعريفيا: 
 .وؿ إلى معطيات أو معمومات جديدة الوص

 المناقشة فيي : أمّا خطوات طريقة
 اختيار الموضوع المناسب , بالتنسيؽ مع الطمبة .  -
 التخطيط لممناقشة , ويشمؿ : تحديد محاور الموضوع المناقش . -

 تقسيـ الطمبة إلى مجموعات , وتكميؼ كؿّ مجموعة البحث في واحد مف تمؾ المحاور  . -
 إرشاد الطمبة إلى مصادر المعمومات المتعمّقة بالموضوع . -

 مكاف المناقشة وزمانيا . تحديد -

تنفيذ المناقشة , وتوخّي مشاركة الطمبة جميعيـ فييا , مع المحافظة عمى آداب الحوار , واحتراـ الآراء ,  -
 وعمميّة الطرح , ودعمو بالحجج والأدلّة , وتدويف النتائج المستخمصة .

استفتاءات تقيس مدى التقدّـ  التقويـ , حيث تطرح مجموعة مف الأسئمة حوؿ محاور الموضوع , أو توزّع -
 الحاصؿ بعد المناقشة .

 و لعؿّ أبرز مميزات ىذه الطريقة ىي :

 تزيد مف إيجابيّة التمميذ و مشاركتو الفعّالة في الحصوؿ عمى المعرفة . -

 تنمّي لدى المتعمّـ ميارات اجتماعيّة ؛لأنّيا تعوّده الحديث و الإصغاء و آداب الحوار و المناقشة . -
 لدى المتعمّـ مفيوـ الذات ؛ عندما يحسّ بأنّو قادر عمى المناقشة والمشاركة والتفاعؿ .تنمّي  -

 يمكف استخداـ ىذه الطريقة في الصؼّ التقميديّ العاديّ ,؛ أي أنّيا لا تحتاج إلى تجييزات إضافيّة . -

 

 الانتقادات التي توجّو إلى ىذه الطريقة , منيا :

دارة الحوار .تتطمّب معمّميف ميرة في ضبط ا -  لصؼّ , وا 
 , والأجيزة التعميميّة ؛ ممّا يحرـ التمميذ التعمّـ بالخبرة المباشرة .موادّ الحسيّةغالباً ما تستبعد ىذه الطريقة ال -
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قد تتحوّؿ ىذه الطريقة إلى طريقة رتيبة مممّة إذا اعتاد المعمّـ تكميؼ التلاميذ تحضير الدرس في البيت ؛  -
 نو لاحقاً في الصؼّ .لمناقشتيـ بمضامي

 

 وانقٍاس الاستقشاء طشٌقح -د - 6
  :الطريقة الاستقرائيّة  -1

لأنّيا تتبّع أجزاء الدّرس وأمثمتو  ,وسمّيت ىذه الطريقة كذلؾ .معنى الاستقراء: التتبّع, والتحرّي, والتفحّص
وتستنبط قاعدتو الّتي تنظّـ جميع وتفاصيؿ المعمومات الّتي يحتوييا, وتستقصييا, لتستخرج منيا خلاصة الدرس, 

  .تمؾ الأجزاء والتفاصيؿ
تُستخدَـ عندما يراد الوصوؿ إلى قاعدة عامّة )نظريّة أو قانوف(, وىي تتمثؿ بعمميّة  :موجبات الاستخداـ *

ّـ إلى النتيجة فتكوف درجة الاستدلاؿ واضحة. فمثلًا إذا قمنا ّـ ث  :الانتقاؿ مف شيء خاصّ إلى شيء عا
 )إنساف )مقدّمة صغرى سقراط -
 )وكؿّ إنساف فافٍ )مقدّمة كبرى -
 )إذاً سقراط فافٍ )نتيجة -

ومف أمثمة ذلؾ, إذا رأى الباحث أفّ   .فينا انتقمنا مف سقراط الخاصّ إلى إنساف وىي أعّـ ثّـ وصمنا إلى النتيجة
فإنّو ينتقؿ إلى الحكـ أو التعميـ  قطعة مف الحديد تمدّدت بالحرارة, ثّـ لاحظ قطعة ثانية وثالثة تمدّدتا بالحرارة

  .الآتي: كؿّ الحديد يتمدّد بالحرارة
  :مميّزات الطريقة الاستقرائيّة *

  تبقى المعمومات الّتي تُكتسب بواسطة ىذه الطريقة في الذاكرة أكثر مف الّتي تُكتسب بواسطة القراءة أو
 .أكثر ممّا يقدمو المعمّـ إليو الإصغاء, لأفّ ما يتوصّؿ إليو المتعمّـ بنفسو يرسخ في ذىنو

  أف الطريقة يستطيع بعد مرور زمف إفّ المتعمّـ الّذي يتوصّؿ إلى تعميـ ما, أو يستنتج قاعدة ما بيذه
 .يصؿ إلى التعميـ أو القاعدة نفسيا إذا نسييا, فخطوات التفكير في الحصوؿ عمييا تبقى معو

 بمساعدة المعمّـ أكثر مف تمؾ الّتي يقدّميا المعمّـ إلييـ  يفيـ المتعمّموف التعميمات الّتي يتوصموف إلييا
 .مييّأة, أو الّتي يجدونيا في كتبيـ المقرّرة

  تطبيؽ تمؾ الّتي تقدَّـ إليو مييَّأة,  يستطيع المتعمّـ تطبيؽ التعميمات الّتي يتوصؿ إلييا بسيولة أكثر مف
 .وذلؾ لحسف فيمو ليا

 يو المتعمّـ في الدروس الاستقرائيّة يفيده في حياتو القادمة, فالمتعمّـ الّذي إفّ أسموب التفكير الّذي يتعود عم
يتعمّـ كيؼ يفكّر بواسطة الدروس الاستقرائيّة, ويتقف طريقة التفكير في الوصوؿ إلى التعميمات يصبح 

 . فرداً مستقلًا في تفكيره واتّجاىاتو, وفي أعمالو المدرسيّة والحياتيّة الأخرى
     

 :ذ عمى الطريقة الاستقرائيّةمآخ *
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لا تمثّؿ المتعمّـ الّذي ينبغي أف يكوف محور العمميّة التعميميّة, بؿ يكوف النشاط في ىذه الطريقة معظمو  -
 .لممعمّـ

  .تتعارض مع مبادئ عمـ النفس الحديث بإىماليا الدوافع الداخميّة لمفرد واستعداداتو لمنواحي الوجدانيّة -
ّـ بدراسة المادّة -  .وتقديـ الأفكار الجديدة, وتيمؿ الحياة ومشكلاتيا تيت
 .إفّ التوصّؿ إلى بعض النظريّات والقوانيف يحتاج إلى قدرات عالية -
 ."تحتاج إلى وقت طويؿ -

 
 :الطريقة الاستنتاجيّة القياسيّة -2

خطوة التطبيؽ, إذ إفّ  وىي .الطريقة الاستنتاجيّة ما ىي إلّا صورة موسّعة لمخطوة الأخيرة مف الطريقة الاستقرائيّة
الأسس العامّة تقدّـ إلى المتعمّميف جاىزة لتطبيقيا عمى الأمثمة والحقائؽ الجزئيّة الّتي تصدؽ عمييا ىذه الأسس 
والقواعد العامّة. وتمكّف ىذه الطريقة المعمّـ مف تقديـ حقائؽ جديدة جاىزة إلى الطلاب أو تفُسّر وتشرح حقائؽ 

 .عمييـ, فيي تبدأ مف الكؿّ إلى الجزءوقواعد سبؽ وأف أُلقيت 
 :موجبات الاستخداـ

 ىتُستخدـ ىذه الطريقة في تدريس القواعد العامّة مثؿ النظريّات والقوانيف, وعندما نريد تدريب المتعمّميف عم
 .أسموب حؿّ المشكلات بمختمؼ صورىا

 :يتكوّف الاستنتاج مف ثلاثة مكوّنات
 .الكبرى ( قاعدة كميّة مقبولة وصادقةالقاعدة  ( المقدّمة الأولى .1
 .القاعدة الصغرى ( حالة فرديّة مف حالات القاعدة الكميّة ( المقدّمة الثانية .2
  :مثاؿ النتيجة: ىي التوصّؿ لإمكاف انطباؽ القاعدة الكميّة عمى الحالة الفرديّة .3
 (كؿّ إنساف مفكّر )مقدّمة كبرى  
 (أحمد إنساف )مقدّمة صغرى 
  (مفكّر )نتيجةإذاً أحمد 

ذا افترضنا أفّ المقدمة الكبرى صحيحة, والمقدّمة الصغرى صحيحة, فإفّ النتيجة تكوف صحيحة أيضًا   .وا 
 
 :مزايا الطريقة الاستنتاجية *

يُستخدـ الاستنتاج في خطوة التطبيؽ والتقويـ عندما يريد المعمّـ التأكّد مف فيـ المتعمّميف واستيعابيـ  .1
 .(مدى استذكار المتعمّميف لممعمومات وفيميا وقدرتيـ عمى تطبيقيالمدرس.)لمكشؼ عف 

 .المفكّر في حالة الاستنتاج يُعتبر مطبّقاً لنتائج الاستقراء .2
 .المتعمّموف بحاجة للاستنتاج في مرحمة التطبيؽ لترسيخ القاعدة في أذىانيـ .3

 :سمبيّات الطريقة الاستنتاجيّة*


