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 .تتحمّؿ دائماً القواعد العامّة مباشرةػ أفّ مدارؾ المتعمّميف لا  1
 .ػ تبعد المتعمّميف عف اكتشاؼ القواعد العامّة بأنفسيـ, لأنّيـ سيأخذونيا مباشرة مف المعمّـ ويحفظونيا 2

إلى  :مف الخطأ الاكتفاء بطريقة الاستنتاج وحدىا أو بطريقة الاستقراء وحدىا, لأفّ المتعمّميف بحاجة :تنويو
لى الاستنتاج في مرحمة التطبيؽ لترسيخ القاعدة في أذىانيـالاستقراء في ال  .مرحمة الأولى مف الدرس, وا 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 طرائق تدريسية تقىم على البحث في المعرفة وتنظيمها -7

 الاستقصاء: طريقة الطريقة الاولى -أ  -7

 :مفيوـ الاستقصاء
وتعمؿ عمى تطوير قدرات التفكير العمميّ لدى الفرد مف  طريقة تعميميّة منطقيّة تيدؼ إلى إحداث التعمّـ الذاتيّ,

 .  خلاؿ إعادة المعرفة وتنظيميا وتوليد الأفكار والاستنتاج وتطبيقيا عمى مواقؼ حقيقيّة
 

 :أىميّة التعمّـ بالاستقصاء
يتيح الفرصة أمامو يعدّ الاستقصاء مف أكثر طرائؽ التدريس فعاليّة في تنمية التفكير العمميّ لدى المتعمّـ حيث إنّو 

لممارسة طرؽ التعمّـ وعمميّاتو وميارات الاستقصاء بنفسو, وىنا يسمؾ المتعمّـ سموؾ العالـ الصغير في بحثو 
 .وتوصّمو إلى النتائج

  :مراحؿ التعمّـ بالاستقصاء
 .جمع المعمومات حوؿ ظاىرة أو حادثة معيّنة :الملاحظة .1
 .معيّنة بينيا علاقات مف نوع ماتصنيؼ المعمومات إلى مجموعات  :التصنيؼ .2
  .التقرير عف ماىيّة الأشياء قياساً عمى شيء معموـ لديو :القياس .3
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 .القدرة عمى تنبّؤ حدوث ظواىر مشابية مستقبلاً  :التنبّؤ .4
  .وصؼ الظاىرة أو الحادثة أو المادّة وصفاً يميّزىا عف غيرىا :الوصؼ .5
شاؼ حيث يخمص المتعمّـ إلى تعميـ يجمؿ فيو جميع المرحمة الأخيرة مف عمميّات الاكت :الاستنتاج .6

 .العمميّات العقميّة السابقة
 
 انمشكلاخ حم طشٌقح: انثاوٍح انطشٌقح - ب  -7

تيدؼ طريقة حؿ المشكلات إلي استثارة مواقؼ غامضة في أفكار الطلاب تتطمب حلًا مقبوؿ بأسموب عممي 
التأكد والحيرة أو الجيؿ حوؿ قضية أو موضوع معيف أو  ىي حالة يشعر فييا التمميذ بعدـ :والمشكمة صحيح.

 حدوث ظاىرة معينة.
 تعريؼ أسموب حؿ المشكلات:

 أحد الأساليب التدريسية التي يقوـ فيو المعمـ بدور إيجابي لمتغمب عمى صعوبة ما تحوؿ بينو وبيف تحقؽ ىدفو.
 ولكي يكوف الموقؼ مشكمة لابد مف توافر ثلاثة عناصر:

 إليو.ىدؼ يسعى  - أ
 صعوبة تحوؿ دوف تحقيؽ اليدؼ. - ب
 رغبة في التغمب عمى الصعوبة عف طريؽ نشاط معيف يقوـ بو التمميذ. - ت

 : خطوات حؿ المشكمة
 إثارة المشكمة التي يراد البحث عف حؿ ليا ويكمف ىنا دور الذىف في الأحساس بوجود مشكمة . .1
 تحديد المشكمة : يجب تحديد أبعادىا وحصرىا . .2
 وىي حموؿ مؤقتة لممشكمة وليست نيائية ويجب التأكد منيا .فرض الفروض :  .3
 جمع البيانات : ويتـ عف طريؽ الأستبانة أو المقابمة . .4
 تبويب المعمومات عف طريؽ عرضيا و أستبعاد ما ليس لو صمة بالمشكمة وتحديد ما لو صمة بيا . .5
 . مناقشة المعمومات والوصوؿ الى الحؿ الأفضؿ مف بيف الحموؿ المقترحة .6
إتخاذ القرار : يقوـ المعمـ بالأشتراؾ مع المتعمميف بتحديد أفضؿ الحموؿ وقبولو ورفػض مػا دونػو ثػـ تعمػيـ  .7

 الحؿ في ضوء النتائج وتفسيرىا بوصفو الحؿ الملائـ لممشكمة .
 

تػربط بػيف الفكػرة والعمػػؿ والتطبيػؽ وتنمػي القػدرة عمػػى البحػث والتفكيػر وتشػػجع  : ميػزات طريقػة حػؿ المشػػكلات
 عمى الثقة بالنفس وتنمي روح العمؿ الجماعي ودور المتعمـ فييا يكوف إيجابيا .

: تتطمب تدريبا طويلا لممتعمميف ووقتا طويلا وخبرة عالية قد لا تتوافر لدى الجميع وقد تيػتـ بقضػايا شػكمية عيوبيا
 وتبتعد عف الجوىر الحقيقي لممشكمة .

 
 انىحذاخ طشٌقح: انثانثح انطشٌقح - جـ -7
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اف الربط بيف الموادّ الدراسية ظؿّ خاضعاً لممصادفة والظروؼ , ودمج الموادّ في مجالات واسعة ظؿّ مقتصراً 
عمى غلاؼ الكتاب , ولـ يتجاوزه إلى المضموف الذي بقي عمى حالو موادّ منفصمة , ولكف تحت عباءة عنواف 

 عريض مضمّؿ .

ّـ فيو الدمج بيف الموادّ أماـ ىذا الواقع " اتّجيت المحاولات لمبحث عف صو  رة جديدة لتنظيـ منيجيّ آخر , يت
بصورة حقيقيّة فعّالة , وقد أدّى ذلؾ إلى ظيور الوحدات الدراسيّة ؛ وبذلؾ يصبح التنظيـ الجديد لممنيج مجموعة 

 مف الوحدات الدراسيّة
نّما يييّئ مواقؼ تعميميّة , ومشك لات يعمؿ التلاميذ عمى حمّيا مف خلاؿ فمنيج الوحدات لا يقدّـ مقرّراً جاىزاً , وا 

 توظيؼ التفكير العمميّ السميـ , وتنمية روح المبادرة , وتقديـ الحموؿ المبدعة .
نّما ىي نقطة الانطلاؽ لتحقيؽ غايات  والمادّة الدراسيّة في منيج الوحدات ليست الغاية الرئيسة ليذا المنيج , وا 

الاتّجاىات , وتعزيز الميارات , وتعديؿ السموؾ , إضافة إلى اكتساب أبعد مف المادّة الدراسيّة , كتكويف 
 , كما في منيج الموادّ .و, لا عف طريؽ الإكراه والتمقيفالمعمومات , مف خلاؿ إيجابيّة المتعمّـ ونشاطو وفاعميّت

 : تعريؼ الوحدة الدراسية 

لدمج والتكامؿ بيف مجموعو مف الدروس ىي :احدى طرؽ تنظيمات المنيج تقوـ عمى تحقيؽ ا الدراسية الوحدة
 . المترابطة

جزء مف المنيج الدراسيّ , وتنظيـ خاصّ لممادّة الدراسيّة , وطريقة وأسموب تدريس يضع التلاميذ في  :ىي وقيؿ
المواقؼ التعميميّة التي تكوّف في مجموعيا وحدة متكاممة , ليا أغراضيا , ويمكف الوصؿ إلييا وتحقيقيا عف 

 .طريؽ ىذه المواقؼ 
لاميذ في صورة سمسمة مف الأنشطة التعميمية المتنوعة تحت دراسة مخطط ليا مسبقا, يقوـ بيا الت :ىيوقيؿ 

إشراؼ المعمـ وتوجييو, وتنصب ىذه الدراسة عمي موضوع مف الموضوعات التي تيـ التلاميذ أو عمي مشكمة مف 
 . المشكلات التي تواجييـ في حياتيـ

 التعريؼ السابؽ لموحدة ومف النقاط الموضحة لو يمكننا أف نستخمص  مف
  :التي تقوـ عمييا الوحدةالأسس 

أف منيج المواد الدراسية المنفصمة كاف  اسية حتى يتحقؽ مبدأ وحدة المعرؼإزالة الحواجز بيف المواد الدر  -1
مبنيا عمي أساس الفصؿ التاـ بيف المواد التي يتضمنيا المنيج وقد وصمت الدرجة إلى الفصؿ بيف أجزاء المادة 

  .في دراسة المغة أو التربية الدينية الدراسية الواحدة كما ىو الحاؿ
ثـ ظير منيج المواد المترابطة والذي كاف ييدؼ إلي ربط بعض المواد المتشابية أو غير المتشابية ولكف الربط 
زالة الحواجز والفواصؿ  لـ يحقؽ أغراضو, ثـ ظير منيج المجالات الواسعة الذي كاف ييدؼ إلي دمج المواد وا 

ىو أف الدمج لـ يتـ إلا بطريقة صورية إذ لمس التغيير عنواف الكتب فقط أما المحتويات  بينيما ولكف الذي حدث
فشمت في إزالة الا اف جميعيا  , والأجزاء فقد بقيت كما ىي كؿ جزء منيا منفصؿ تماما عف بقية الأجزاء الأخرى
إلى البحث عف تنظيـ منيجي آخر  الحواجز بيف المواد الدراسية بطريقة فعالة ومؤثرة ومف ىنا كانت الحاجة ماسة

  .تتلاشى فيو الحواجز تماما وتذوب فيو الفواصؿ نيائيا ومف ىنا ظيرت الوحدات الدراسية
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 -:بناء الوحدة عمي أساس نشاط التلاميذ -2

فقد تـ تصميـ الوحدات الدراسية عمي أساس قياـ التلاميذ بسمسمة مف النشاط في مجالات متعددة تتمثؿ في 
المناقشات, استخداـ  ,التخطيط لموحدة , القياـ بتنفيذ الوحدة, جمع البيانات والمعمومات وتحميميا :التاليةالنواحي 

صدار القرارات والأحكاـ , الوسائؿ المختمفة, القياـ بالزيارة, عقد الندوات   .كتابة التقارير وا 
 -:ينحصر الدور الرئيسي لممعمـ في إرشاد التلاميذ وتوجيييـ -3

دور الرئيسي لممعمـ في تدريس الوحدة ينحصر في إرشاد التلاميذ وتوجيييـ وتدريبيـ عمي القياـ بعمميات ليا إف ال
أىمية تربوية كبرى مثؿ التخطيط والعمؿ الجماعي ومناقشة النتائج.كما تتطمب الوحدة مف المعمـ التدخؿ في 

و لتعديؿ في الخطة التي تطرأ عمي الوقت المناسب لتصحيح بعض المعمومات أو لتوضيح بعض الأفكار أ
  .الموفؽ

 -:تعمؿ الوحدة عمي ربط الدراسة بحياة التلاميذ -4

تدور الوحدة حوؿ موضوع مف الموضوعات التي تيـ التلاميذ أو حوؿ مشكمة مف المشكلات التي تواجييـ وىذا 
الجيد والنشاط وينتج عف ذلؾ  يجعميـ يقبموف عمي دراسة الوحدة برغبة صادقة وحماس شديد فيبذلوف المزيد مف

مرورىـ بخبرات أكثر وأعمؽ وتسيـ ىذه الخبرات في زيادة المعمومات وتكويف العادات والاتجاىات وتنمية 
 .الميارات وىنا تؤدي العممية التربوية دورىا عمي خير وجو

 :وتتمثؿ ىذه الأىداؼ في -: تعمؿ الوحدة عمي تحقيؽ أىداؼ تربويو بالغة الأىمية -5

 اكتساب المعمومات التي يشعر التلاميذ بحاجة إلييا وتكوف لدييـ الرغبة في تحصيميا. 

 القدرة عمي العمؿ  ,تنمية بعض قدرات التلاميذ مثؿ: القدرة عمي التفكير العممي, القدرة عمي التخطيط
 .الجماعي, القدرة عمي المناقشة, القدرة عمي حؿ المشكلات

 تكويف العادات والاتجاىات. 

 اكتساب الميارات. 
 -:توضع الوحدة في صور ىيكؿ عاـ ثـ يترؾ لممعمـ والتلاميذ وضع الصورة النيائية لو -6

يقوـ المختصوف في بداية الأمر باختيار موضوع الوحدة وتحديد المرحمة الدراسية والصؼ الدراسي الذي سوؼ 
يتضمف الخطوط العريضة وعند تنفيذ تدرس بو ثـ يقوموف بعد ذلؾ ببناء مرجع الوحدة في صورة ىيكؿ عاـ 

الوحدة يشترؾ التلاميذ مع المعمميف في التخطيط وتحديد مراحؿ التنفيذ والفترة الزمنية اللازمة لكؿ مرحمة وتحديد 
الأنشطة المختمفة التي سيقوـ بيا التلاميذ واليدؼ مف كؿ نشاط والطرؽ والأساليب التي يجب إتباعيا لتحقيؽ ىذا 

 .شاط وكذلؾ تحديد دور كؿ تمميذ في تنفيذ ىذه الأنشطة وفقا لقدرتو واستعداداتو ورغباتواليدؼ مف كؿ ن
 أنواع الوحدات الدراسية

 :ىناؾ أنواع متعددة مف الوحدات الدراسية وقد أمكف تصنيؼ ىذه الوحدات في نوعيف رئيسييف

 . ةيأولًا: الوحدات القائمة علي المادة الدراس
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الوحدات ارتباطا وثيقا بالمواد الدراسية ويظير ىذا بوضوح في الاسـ الذي يندرج تحتو ىذا يرتبط ىذا النوع مف 
نما تجعؿ منيا نقطة  النوع مف الوحدات وليس معنى ذلؾ أف ىذه الوحدات تجعؿ مف المادة الدراسية ىدفا ليا وا 

 .انطلاؽ لتحقيؽ أىداؼ أخري مثؿ تكويف العادات والاتجاىات وتنمية القدرات

تى اكتساب التلاميذ لممعمومات في ظؿ ىذه الوحدات لا يتـ بالطريقة التقميدية التمقينية كما ىو الحاؿ في منيج وح
نما يتـ مف خلاؿ الأنشطة المستمرة التي يقوموف بيا أي يتـ بتنظيـ مخالؼ وأسموب جديد  .المواد وا 

بالمادة الدراسية ىو أف الوحدة الدراسية قد  وعمينا ألا ننسى أف السبب المنطقي الذي يجعؿ ىذه الوحدات مرتبطة
ظيرت كحمقة مف حمقات تطوير مناىج المواد الدراسية ومعنى ذلؾ انو يمكننا القوؿ باف الوحدات الدراسية ىي في 
حقيقة الأمر احدث صورة مف الصور المتطورة لمنيج المواد وليذا فانو ليس غريبا أف نجد ىذا النوع مف الوحدات 

  .(وحدات قائمة عمي المادة الدراسية)عنواف  يندرج تحت

 .ثانياً: الوحدات القائمة علي الخبرة

إف ىذا الاسـ الذي يطمؽ عمي النوع الثاني مف الوحدات يبيف لنا بوضوح أنيا تجعؿ الخبرات محور ارتكازىا وىذا 
وحتى تتاح  .في بناء المناىجيدؿ عمي أف ىذا النوع أكثر تمشياً مف النوع الأوؿ مع الاتجاه التربوي الحديث 

الفرصة أماـ التلاميذ لممرور بالخبرات المعينة المطموبة فلابد أف تتاح ليـ الفرصة لمقياـ بأكبر قدر مف الأنشطة 
وحتى يزداد إقباليـ عمي ىذه الأنشطة بفاعمية فلابد مف ربطيا بحاجاتيـ أو بمشكلاتيـ وىو ما يقوـ بو فعلا ىذا 

ومعنى ذلؾ أف كؿ وحدة مف وحدات النوع الثاني لابد مف ارتباطيـ أما بحاجات التلاميذ أو  .النوع مف الوحدات
 .بمشكلاتيـ ويتـ اختيار عنواف الوحدة عمي ىذا الأساس

 

 : الموجو لاسموب الوحدة الدراسية العيوبالسمبيات و 

المادّة الدراسيّة , بسبب يستغرؽ تنفيذ الوحدات وقتاً طويلًا قياساً إلى الوقت المستغرؽ مع مناىج  .1
 اضطرار المتعمّميف لمبحث والتقصّي ؛ مف أجؿ تنفيذ الأنشطة .

ثمّة معمومات وحقائؽ ضروريّة كثيرة يصعب عمى التلاميذ الوصوؿ إلييا , إذ لا يشتمؿ الكتاب المدرسيّ  .2
 عمييا , ولا تتوافر المراجع المتعمّقة بيا في المدرسة .

 تعمّميف ؛ الأمر الذي يثبّط مف عزيمة بعضيـ .ازدياد عبء العمؿ عمى الم .3
 يتطمّب تدريس الوحدات معمّميف مؤىّميف , وىذا ما لا يتوافر غالباً .     .4

 
 
 
 انمششوع طشٌقح: انشاتؼح انطشٌقح - د  -7

لو وتعني قياـ المتعمـ بسمسمة مف ألواف النشاط التي تؤدي الى تحقيؽ أىداؼ ذات أىمية : طريقة المشروع مفيوـ 
 ويعد أحدى الصور التطبيقية لمطرؽ التي تتمركز حوؿ المتعمـ .


