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عداد دليؿ لمدراسة مع  :مرحمة الإعداد  -1 وتتضمف تقسيـ المحتوى إلى وحدات صغيرة وذات أىداؼ سموكية وا 
جراء التقويـ التشخيصي والاختبارات القبمية لتحديد مستوى كؿ طالب  أكثر مف نموذج للاختبارات النيائية , وا 

 . ونقطة البداية في عممية التعمـ
مرحمة التعمـ الفعمي : وتتضمف ىذه المرحمة دراسة المادة العممية لكؿ وحدة واستيعابيا , ولا يتـ الانتقاؿ مف  -2

 . بعد إتقاف الوحدة السابقةرى إلاوحدة إلى أخ
مرحمة التحقؽ مف إتقاف التعمـ : تيدؼ إلى التأكد مف تحقيؽ كؿ الأىداؼ المحددة لكؿ وحدة دراسية أو  -3

لممقرر وبدرجة مف الإتقاف , وتتضمف إجراء التقويـ الختامي لكؿ وحدة دراسية , ويتـ تصحيح الاختبار فوريا 
 .تعمـ بنتائج الأداء ويعمـ الم
 :مراكز التعمـ الصفي سابعاً: 

ىي بيئة خاصة بالمتعمـ مزودة بأدوات متعددة وأنشطة تعميمية يمكف أف تقاـ ىذه المراكز في غرفة الصؼ أو 
خارج الصؼ ويفضَّؿ أف يكوف مركز التعمـ مغمقا جزئيا عف طريؽ وضع فواصؿ بيف كؿ مقعد كي لا يرى الواحد 

 .منيـ الآخر 
 

 :مـ الذاتي دور المعمـ في التع

يبتعد دور المعمـ في ظؿ إستراتيجية التعمـ الذاتي عف دوره التقميدي في نقؿ المعرفة وتمقيف الطمبة , ويأخذ دور 
 :الموجو والمرشد والناصح لتلاميذه ويظير دور المعمـ في التعمـ الذاتي كما يمي 

الملاحظة المباشرة والاختبارات التقويمية البنائية التعرؼ عمى قدرات المتعمميف وميوليـ واتجاىاتيـ مف خلاؿ  -1
 .ر قدراتو وتنمية ميولو واتجاىاتووالختامية والتشخيصية , وتقديـ العوف لممتعمـ في تطوي

إعداد المواد التعميمية اللازمة مثؿ الرزـ التعميمية , مصادر التعمـ , وتوظيؼ التقنيات الحديثة كالتمفاز ,  -2
 .في التعمـ الذاتي فلاـ , الحاسوبالأ
 .توجيو الطمبة لاختيار أىداؼ تتناسب مع نقطة البدء التي حددىا الاختبار التشخيصي -3
تدريب الطمبة عمى الميارات المكتبية وتشمؿ : ميارة الوصوؿ إلى المعمومات والمعارؼ ومصادر التعمـ  -4

  .افرة في مكتبة المدرسة أو خارجياتربوية المتو وميارة الاستخداـ العممي لممصادر , وميارة استخداـ المعينات ال
 .رات واستكماؿ الخبرات اللازمة لووضع الخطط العلاجية التي تمكف الطالب مف سد الثغ -5

 والتقويـ راحؿ التعمـ في التخطيط والتنفيذالقياـ بدور المستشار المتعاوف مع المتعمميف في كؿ م -6
 
 
 والاتذاع نهتمكه تذسٌسٍح طشائق -9
 . انتمكه اجم مه انتؼهم طشٌقح: أولاا  - أ  -9

يعتبر التعمـ لمتمكف مف المفاىيـ الميمة في مجاؿ التربية والتي ظيرت في القرف العشريف مع كتابات الكثيريف مف 
أمثاؿ ديوي وغيره, وىو يعني نوعا مف أنواع التعمـ الإنساني الذي نحاوؿ فيو التأكيد عمى إتقاف المتعمـ لمجموعة 

 .محددة مف الأىداؼ السموكية 
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التمكف, تزويد المتعمميف بوحدات تعميمية ذات تنظيـ جيد وليا أىداؼ محددة مسبقا ولا يسمح  ويقصد بالتعمـ حتى
ذا لـ يتمكف  لممتعمـ الانتقاؿ مف وحدة تعميمية إلى أخرى تالية إلا بعد أف يصؿ إلى مستوى التمكف المطموب وا 

عده في الوصوؿ إلى ىذا المستوى المتعمـ مف الوصوؿ إلى المستوى المطموب تعد لو مادة أو مواد علاجية تسا
 .مف التمكف

كما يرى البعض أف التعمـ حتى التمكف, يعنى مجموعة مف الإجراءات والخطوات التعميمية المنظمة والمحددة 
ولا يمكف الانتقاؿ مف   %80الأىداؼ تساعد المتعمـ عمى تحقيؽ الأىداؼ بمستوى إتقاف يصؿ إلى أكثر مف

 .إلا بعد الوصوؿ إلى المستوى المطموب مف الإتقافخطوة إلى الخطوة التالية 

(, انو فى ظؿ التعمـ حتى التمكف, يتـ تقسيـ المادة العممية إلى وحدات تعميمية 2009كما يرى احمد سالـ )
عداد التساؤلات المرتبطة بيا لمناقشتيا أثناء المحاضرة ولا ينتقؿ  صغيرة, ويتـ تكميؼ الطلاب بقراءة الوحدة وا 

ثـ يدرس   %90مف وحدة إلى أخرى دوف اف يجتاز اختبار فى نياية كؿ وحدة ويصؿ إلى درجة الإتقاف الطالب 
ذا لـ يصؿ لدرجة الإتقاف تقُدـ لو أنشطة علاجية حتى يصؿ إلى  أنشطة اثرائية أو ينتقؿ إلى الوحدة التالية, وا 

 .لتاليةدرجة الإتقاف فى اختبار مكافئ للاختبار الأوؿ, وينتقؿ إلى الوحدة ا

 -: فى ضوء التعريفات السابقة, نجد أف التعمـ لمتمكف يقوـ عمى افتراضات أساسية ىي

جميع المتعمميف يستطيعوف اكتساب المادة العممية المقدمة ليـ ويمكف إيجاد الاستراتيجيات المناسبة لتحقيؽ  -1
 .ىذا اليدؼ 

 .المناسبة لممتعمـ إذا ما واجو صعوبة معينةيقدـ المعمـ والبرنامج التعميمي المقدـ المساعدة  -2
 .تقديـ المواقؼ التعميمية المناسبة والملائمة لتحقيؽ أىداؼ الأفراد فى الموقؼ التعميمي -3
ترتبط فكرة التعمـ لمتمكف بفكرة التقويـ التتابعي المستمر والذي تقدـ مف خلاؿ اختبارات سريعة وصغيرة في  -4

 .كؿ موقع مف مواقع الدرس 

 .التعزيز ميـ جدا فى عمميات التعمـ لمتمكف  -5
 .توفير طرؽ التعميـ المناسبة لكؿ طالب  -6
 .مساعدة الطلاب عندما يحتاجوف إلى ذلؾ لحؿ الصعوبات التي تقؼ أماـ تعمميـ  -7
 .توفير الوقت الكافي لمتعمـ  -8

 .)الإتقاف )التمكفوجود معايير واضحة يجب تحقيقيا لكي يصؿ الطالب إلى درجة  -9
 

  :وقد حدد بموـ مجموعة مف الإجراءات لمتعمـ حتى التمكف يمكننا إجماليا فيما يمى 

 .أف يتـ تدريس مجموعة مف المياـ التعميمية في إطار الوحدة الأولى -1

 .ترتيب الميمات التعميمية بحيث تؤدى كؿ ميمة إلى الميمة التالية -2

 .والأساليب المناسبة التي تسيـ في تعمـ مياـ الوحدة الأولىتوفير الظروؼ والإمكانيات  -3

 .إعداد اختبار بنائى تشخيصى لموقوؼ عمى مدى بموغ المتعمـ لمستوى التمكف -4
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تنفيذ الإجراءات العلاجية مف خلاؿ مواد تعميمية تُعطى لمتلاميذ الذيف لـ يتمكنوا مف الوصوؿ إلى مستوى  -5
 .إليو التمكف لمساعدتيـ في الوصوؿ

 .إعداد مواد إثرائية لممتعمميف الذيف حققوا المستوى المطموب مف التمكف -6

 .إعداد اختبار ثاف يتـ تطبيقو مع المتعمميف الذيف لـ يصموا مستوى التمكف بعد تطبيؽ المواد العلاجية -7

 .تكرار الخطوات والإجراءات السابقة لكؿ وحدة -8

 .بالأىداؼ وتطبيقو قبؿ وبعد تدريس الوحدةإعداد اختبار نيائى شامؿ يرتبط  -9

 :ويتـ تصميـ استراتيجيات التعمـ حتى التمكف وفؽ ثلاث مراحؿ أساسية

 :مرحمة الإعداد   – أ

عداد دليؿ لمدراسة مع أكثر  تتضمف مرحمة الإعداد تقسيـ المحتوى إلى وحدات صغيرة وذات أىداؼ سموكية, وا 
جراء التقويـ التشخيصي والاختبارات القبمية لتحديد مستوى كؿ طالب ونقطة مف نموذج للاختبارات النيائية  وا 

 .البداية في عممية التعمـ

 :مرحمة التعميـ الفعمي -ب

تتضمف ىذه المرحمة يقوـ المتعمـ بدراسة المادة العممية لكؿ وحدة واستيعابيا, ولا يتـ الانتقاؿ مف وحدة لأخرى إلا 
  .بعد إتقاف الوحدة السابقة

 : مرحمة التحقؽ مف إتقاف التعمـ -ج

تيدؼ إلى التأكد مف تحقيؽ كؿ الأىداؼ المحددة لكؿ وحدة دراسية أو لممقرر وبدرجة مف الإتقاف. وتتضمف 
ذا اجتاز  إجراء التقويـ الختامي لكؿ وحدة دراسية. ويتـ تصحيح الاختبار فوريا ويعمـ المتعمـ بنتائج الأداء. وا 

ىذه المرحمة تقويما ختاميا  لموحدة التالية حتى ينتيي مف دراسة كؿ وحدات المقرر وتتضمف الاختبار بنجاح ينتقؿ
عطاء المتعمميف نتائجيـ, فإذا وصؿ المتعمـ إلى المستوى المطموب ينجح في المقرر. إما  لجميع وحدات المقرر وا 

  .مؼ بأنشطة علاجيةإذا لـ يحصؿ عمى المستوى المطموب فأنو يكمؼ مرة أخرى بإعادة المقرر أو يك
 
 انذوس نؼة طشٌقح: ثاوٍاا  - ب  -9

يقصد بمعب الدور " نشاط إرادي يؤدي في زماف ومكاف محدديف , وفؽ قواعد و أصوؿ معروفة ويختار تعريفيا: 
فييا المشاركوف الأدوار التي يقوموف بتأديتيا . ويرافؽ الممارسة شئ مف التوتر والتردد والوعي , باختلافيا عف 

 الواقع .
تقوـ ىذه الاستراتيجية عمى افتراض أف لمطالب دورا يجب أف يقوـ بو معبرا عف نفسو أو عف أحد آخر 
في موقؼ محدد , بحيث يتـ ذلؾ في بيئة آمنة وظروؼ يكوف فييا الطلاب متعاونيف ومتسامحيف ومياليف إلى 

 المعب .

 كيؼ يتـ تنفيذ ىذه الاستراتيجية ؟
 داـ لعب الدور .تحديد المبرر مف استخ 
 . تحديد اليدؼ مف ممارسة لعب الأدوار 
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 . تحديد المياـ المطموبة 
 . توفير الوقت الكافي لممتدربيف لقراءة الدور المطموب القياـ بو 
 . الانتقاؿ إلى تنفيذ الأنشطة المطموبة 
 . قراءة التعميمات وتحديد أي أسموب مف أساليب لعب الدور سوؼ يتـ استعمالو 
 نشطة التي سوؼ يمارسيا الطلاب في البيت .تحديد الأ 

 
 أنماط لعب الدور  

: وفيو يمارس الأفراد الأدوار في نشاطات حرة غير مخطط ليا يقوـ الطلاب  لعب الدور التمقائيالنمط الاوؿ: 
 فييا بمعب الدور دوف إعداد مسبؽ .

:وىنا يمكف أف يكوف الحوار قد تـ إعداده مف مصادر أخرى ويقوـ المعمـ  لعب الدور المخطط لوالنمط الثاني: 
 بتوجيو الطلاب لاداء ىذه الأدوار في الموقؼ التعميمي .

 خطوات لعب الدور 
 :يتكوف نشاط لعب الدور مف عدة خطوات وىي 
 . تييئة المجموعة 
 . اختيار المشاركيف 
 . تييئة المسرح أو المكاف 
 شاىديف .إعداد المراقبيف الم 

 . التمثيؿ أو الأداء 

 . المناقشة والتقويـ 

 . إعادة التمثيؿ 

 . المناقشة والتقويـ مرة أخرى 

 . المشاركة في الخبرات والتعميـ 

 

  في الموقؼ التعميمي خطوات التطبيؽ
  ً0أف يتـ اختيار موضوع يصمح لمتطبيؽ واقعيا  
 0أف يكوف الموضوع مرتبطاً بواقع التلاميذ  

  0إجبارية مف التلاميذ المشاركة تطوعية, وليستأف تكوف  

 0والأخلاقية( أف يبدي الطلاب آراءىـ بحرية في حدود الأنظمة )الشرعية  

 0أف يتـ الالتزاـ بالقضية المطروحة  

 0دوف الآخر )الشمولية( ألا يتـ تمثيؿ جانب  

 )0أف يسمح بتعدد وجيات النظر )واختلافيا  
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 تدوينيا, واستخلاص الآراء المتفؽ عميياجمسة تقويـ لمنتائج بعد  عقد 

 
 عند استخداـ أسموب تمثيؿ الأدوار يجب عمى المعمـ مراعاة التالي :

 يقوـ فيو المشاركوف بتمثيؿ أدوار محددة ليـ في شكؿ حالة أو   اعمـ أف أسموب تمثيؿ الأدوار ىو أسموب
 سيناريو وذلؾ كمحاولة لمحاكاة الواقع .

  الذي تريد الوصوؿ إليو باستخداـ ىذا الأسموب ؟ وما ىو الموضوع الذي تود حدد أولا ما ىو اليدؼ
 التركيز عميو ؟ وبمعنى آخر ينبغي أف تكوف الحالة التمثيمية مرتبطة بموضوع الدرس وأىدافو .

 . اكتب السيناريو وحدد الأدوار التي سيتـ تمثيميا 
 . يمكنؾ الاستعانة بالمشاركيف لكتابة السيناريو 
  عدـ كتابة السيناريو والاكتفاء بإتاحة الفرصة لممشاركيف كي يجتيدوا في التمثيؿ بدوف التزاـ دقيؽ يمكنؾ

 بنص مكتوب .
 . ينبغي أف تكوف الحالة التمثيمية واضحة ومفيومة لممشاركيف 
 . يحسف أف يكوف السيناريو قصيرا ومركزا 
 ف الأفراد المشاركيف أنفسيـ.اختر الأفراد الذيف سيقوموف بالتمثيؿ , وعادة يكوف ىؤلاء م 
 . يمكنؾ تكميؼ مجموعة أو بعض المجموعات بالقياـ بيذه التمثيمية 
  حدد دور كؿ فرد , وما ىو المطموب منو ؟ 
 . اشرح بإيجاز لممشاركيف موضوع المشيد والأدوار التي سيتـ القياـ بيا 
 مثيمي , ىؿ تريد الإجابة عف أسئمة اذكر لممشاركيف ماذا تريد منيـ عند الانتياء مف رؤية المشيد الت

 معينة أو إيجاد حموؿ معينة أو الانتباه لممارسات معينة .
 .حدد زمف المشيد التمثيمي , وكذلؾ زمف الإجابة عف الأسئمة أو الحوار الذي يتبع ذلؾ المشيد 
 عارة لمممثميف احرص أف يجسد المشيد التمثيمي واقعا حقيقيا لا خياليا , ولكف يحسف استخداـ أسماء مست

 بدلا مف أسمائيـ الحقيقية .
  تقاف , وأف يضع نفسو مكاف الشخصية التي اطمب مف كؿ ممثؿ أف يتقمص الدور المكمؼ بو بصدؽ وا 

 يمثميا وأف يتخيميا بعمؽ , وأف يتصرؼ بنفس الطريقة .
 . يحسف تطعيـ المشيد بشيء مف الفكاىة والإثارة 
  وعدـ التعميؽ .اطمب مف المشاىديف التزاـ اليدوء 
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  التفاكر )العصؼ الذىني(مفيوـ 

نتاج أفكار وآراء إبداعية مف الأفراد والمجموعات لحؿ مشكمة معينة, وتكوف ىذه الأفكار والآراء  ويقصد بو توليد وا 
والجاىزية لمتفكير في كؿ الاتجاىات لتوليد أكبر قدر مف جيدة ومفيدة . أي وضع الذىف في حالة مف الإثارة 


